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Анатацыя. У артыкуле на навукова-тэарэтычным узроўні прадстаўлена функцыяналь-
ная пісьменнасць малодшых школьнікаў як інтэгратыўная характарыстыка асобы ХХІ ста-
годдзя. Фарміраванне функцыянальнай пісьменнасці разглядаецца ў сацыяльна-грама- 
дзянскай галіне, звязанай з засваеннем вучнямі IV класа змястоўнага блока “Чалавек  
і свет. Мая Радзіма — Беларусь”, які пазіцыяніруецца аўтарам як прапедэўтычнае наву-
чанне гісторыі. Распрацавана тэхналагічная матрыца, дзе ўніверсальныя якасці асобы 
суаднесены з абагуленымі спосабамі дзейнасці, прызначанымі для іх развіцця ў працэсе 
фарміравання сацыякультурнай пісьменнасці. На практыка-арыентаваным узроўні ў якасці 
прыкладу прыведзены ўзор афармлення метадычнага апарату, арыентаванага на фар-
міраванне сацыякультурнай пісьменнасці пры арганізацыі вучэбна-пазнавальнай дзейна-
сці з візуалізаваным тэкстам.
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Annotation. The article presents the functional literacy of juniors at the scientific and 
theoretical level as an integrative characteristic of the person of the XXI century. The formation 
of functional literacy is considered in the socio-civic field, associated with the mastering of 
pupils of 4th form content block “Man and the World. My Motherland is Belarus”, which is 
positioned by the author as a propaedeutic teaching of history. A technological matrix has been 
designed, where the universal personality qualities are correlated with the generalized modes 
of activity intended for their development in the process of formation of sociocultural literacy.  
At the practice-oriented level, an example is the design of the methodgical apparatus oriented 
on the formation of sociocultural literacy in the organization of educational and cognitive 
activities with visualized text.
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of activity.
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Уводзіны
Сучасным стратэгічным напрамкам развіц

ця малодшых школьнікаў і іх сацыялізацыі з’яўля
ецца фарміраванне функцыянальнай пісьменнасці 
ў сацыяльна-грамадзянскай галіне ці сацыякуль
турнай пісьменнасці, што можа быць выражана як 
падрыхтоўка “асобы, якая ўмее жыць сярод лю
дзей”. З пункту гледжання развіцця ўніверсальных 
якасцей асобы ХХІ стагоддзя абазначаная пра
блематыка мае інавацыйны характар. У навуковай 
літаратуры сацыякультурная пісьменнасць разу- 
меецца як інтэгратыўная характарыстыка асобы 
ва ўзаемасувязі яе інтэлектуальна-пазнавальна­
га, інфармацыйна-чытацкага, сацыяльна-камуні­
катыўнага, сацыяльна-асобаснага кампанентаў  
(з улікам узроставых асаблівасцей) і пазнавальных 
здольнасцей дзяцей [1, с. 16–17; 2, с. 39–40]. Мэта- 
палаганнем пры фарміраванні сацыякультурнай  
пісьменнасці з’яўляецца паспяховая інтэграцыя 
вучняў пачатковых класаў у існуючае сацыякуль
турнае і інфармацыйна-адукацыйнае асяроддзе, 
забеспячэнне функцыянавання асобы ў сістэме 
канкрэтных гістарычна склаўшыхся каштоўнас
ных адносін. У сувязі з гэтым аўтар артыкула мае 
на мэце перавесці навукова-тэарэтычны аспект  
сацыякультурнай пісьменнасці малодшых школьні
каў у тэхналагічна-аперацыянальны, арыентаваны  
на яе развіццё прадметнымі і метапрадметнымі 
сродкамі.

Асноўная частка
Пры фарміраванні сацыякультурнай пісьмен

насці ўлічваюцца наступныя ключавыя кампетэнцыі 
(універсальныя якасці асобы) чалавека ХХІ стагод
дзя (так званая сістэма “4К”):
●	 крытычнае мысленне (здольнасць фарміраваць 

уласнае меркаванне, ажыццяўляць інтэлекту
альныя працэдуры (аналіз і сінтэз) у працэсе 
параўнання аб’ектаў вывучэння і адрознення 
меркавання ад факта);

●	 крэатыўнае мысленне (праяўленне творчасці 
асобы, у т. л. звязанае з мадэліраваннем вера
годных думак, адносін ці паводзін і з уяўленнем, 
якое фарміруецца самастойна і не на аснове 
прыведзеных прыкладаў);

●	 камунікабельнасць (здольнасць падтрымліваць 
зносіны з людзьмі, якія акружаюць, і ўспрымаць 
іх як іншых, але не чужых, уменне знаходзіць 
агульнае ва ўзаемаадносінах з іншымі);

●	 кааперацыя (гатоўнасць да супрацоўніцтва  
і абмену як інфармацыяй, так і сэнсамі, уменне 
арганізаваць людзей для выканання імі пэўнай 
задачы).
Пры фарміраванні сацыякультурнай пісьмен

насці малодшых школьнікаў як прадстаўнікоў пака
лення інфармацыйнага грамадства увага звярта
ецца на наступныя ўніверсальныя якасці асобы:

●	 візуальнае мысленне (здольнасць прадстаў
ляць і засвойваць вучэбную і сацыяльна знач
ную інфармацыю па алгарытме “вобраз–сло
ва–дзеянне”);

●	 сацыяльны інтэлект (здольнасць успрымаць 
мноства сэнсаў у аб’ектах засваення і на гэтай 
аснове прымаць рашэнне, уменне разумець 
другога чалавека ў яго імкненнях і матывацыі 
паводзін);

●	 эмацыянальны інтэлект (уменне распазнаваць 
свае эмоцыі і эмоцыі іншых людзей і кіраваць 
імі для дасягнення мэты);

●	 устойлівасць асобы (стабільнасць у яе аса
бістым самаразвіцці, вучэбная ці сацыяль
ная самастойнасць, гатоўнасць браць на сябе 
адказнасць у прыняцці рашэння і яго ажыццяў
ленні, прыстасаванне мадэлі паводзін і дзеян-
няў да змен у сацыякультурным асяроддзі).
Пералічаныя ўніверсальныя якасці асобы як кам

петэнтнасныя характарыстыкі складаюць яе фун
кцыянальную пісьменнасць, якая разумеецца як га
тоўнасць да выкарыстання сфарміраваных ведаў і 
ўменняў у розных жыццёвых сітуацыях [3, с. 16–17]. 
Прадстаўленыя вышэй “4К” маюць прыкладны аб
зорны характар і не ўспрымаюцца як цалкам дася
гальныя ў прапедэўтычным навучанні малодшых 
школьнікаў у сувязі з іх узроставымі пазнавальнымі 
магчымасцямі, маюць рэкамендацыйны і вектарны 
характар для свайго стратэгічнага развіцця.

Варта ўлічваць, што фарміраванне сацыякуль
турнай пісьменнасці пры рэалізацыі свайго прапе
дэўтычнага мэтапалагання прадугледжвае выка
рыстанне як прадметнага патэнцыялу змястоўнага 
блока “Чалавек і свет. Мая Радзіма  — Беларусь”, 
так і метапрадметныя вынікі навучання. Яны звя
заны з асэнсаваннем малодшымі школьнікамі сва
ёй ідэнтычнасці з беларускім народам, Радзімай, 
дзяржавай з улікам наследавання канкрэтных да
сягненняў у культурна-гістарычнай спадчыне Бела
русі, у т. л. на мясцовым краязнаўчым узроўні, што 
досыць актуальна ў Год гістарычнай памяці. Такса
ма актуалізуюцца кантэкстуальныя вынікі навучан
ня, арыентаваныя на рэгуляцыю (мадэліраванне) 
вучнямі сваіх паводзін у сацыяльна абумоўленай  
сітуацыі міжасобаснага ўзаемадзеяння.

Сацыякультурная пісьменнасць праяўляецца  
ў канкрэтных дзеяннях і паводзінах малодшых  
школьнікаў, якія яны маглі бы прадэманстраваць  
у розных сітуацыях рэальнага жыцця [4]. Гэта зна
чыць, што пры стварэнні метадычнага інструмен
тарыя для фарміравання сацыякультурнай пісьмен
насці варта выкарыстаць прыёмы мадэліравання 
верагодных сацыяльных паводзін у канкрэтных жыц
цёвых абставінах.

У якасці прыкладу распрацоўкі метадычнага 
інструментарыя для фарміравання сацыякуль
турнай пісьменнасці прапануецца тэхналагічная 
матрыца. У ёй універсальныя якасці асобы су
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аднесены з абагуленымі спосабамі дзейнасці, 
якія рэкамендуюцца для іх развіцця. Пры гэтым  
у дужках пазначаны фармулёўкі тых, што рэаліза
ваны як магчымыя заданні ў прыведзеным далей 
вучэбна-пазнавальным тэксце “Князёўна з трыма 
імёнамі”.

Для развіцця крытычнага мыслення рэка
мендуецца выкарыстанне наступных абагуленых 
спосабаў дзейнасці:
●	 тлумачыць прычынна-выніковыя сувязі паміж 

блізкімі адна да адной гістарычнымі падзеямі 
(заданне 1А);

●	 устанаўліваць часовыя (паслядоўна-хранала
гічныя) сувязі ў сюжэтнай лініі гістарычнай па- 
дзеі і паміж гістарычнымі перыядамі;

●	 параўноўваць блізкія адна да адной гістарычныя 
падзеі па прапанаваных прыметах і рабіць на 
гэтай падставе высновы, абумоўленыя характа
рам параўнання;

●	 фармуляваць пытанні да зместу вучэбнай  
і сацыяльна значнай інфармацыі, у т. л. прад
стаўленай у тэксце;

●	 даказваць з дапамогай фактаў сваё меркаван
не;

●	 адрозніваць гістарычны факт і яго інтэрпрэта
цыю ці меркаванне аб ім;

●	 выяўляць супярэчнасці ў змесце вучэбнай і сацы
яльна значнай інфармацыі і здзяйсняць пошук 
іх верагодных прычын (знаходзіць іх у тэксце ці  
на малюнку);

●	 рабіць мэтанакіраваны запыт (фармуляваць 
пытанне) да крыніцы інфармацыі з мэтай лік
відацыі ўласнага няведання пры ўстанаўленні 
межаў паміж тым, што ўжо вядома і яшчэ невя
дома;

●	 вызначаць галоўнае ў змесце вучэбнага матэ
рыялу пры ажыццяўленні сэнсавага чытання;

●	 складаць план зместу вучэбнага матэрыялу, які 
прадстаўлены сюжэтнай лініяй, і пераказваць 
яго сваімі словамі (будаваць аповед у лагічнай 
паслядоўнасці) (заданне 2А);

●	 вызначаць дакладнасць ці недакладнасць 
зместу вучэбнай інфармацыі пры выкарыстанні 
легендарнага матэрыялу;

●	 канкрэтызаваць (дэталізаваць) інфармацыю  
і звяртаць увагу на дробязі.

Для развіцця крэатыўнага мыслення раім 
ужываць наступныя абагуленыя спосабы дзей- 
насці:
●	 ствараць асацыяцыі і ўласныя метафары аднос

на вучэбнай і асобасна значымай інфармацыі;
●	 прагназаваць верагоднае развіццё (фармуля

ваць гіпотэзу, прапаноўваць план, мадэль) гіс
тарычных падзей, загадзя невядомых вучням 
(заданні 1Д, 3Д, 4Г);

●	 канструяваць уласныя выказванні, сінаніміч
ныя па сэнсе выказванню гістарычнай асобы ці 
адносна назвы апавядання або паняцця (задан­
не 2В);

●	 уяўляць (рэканструяваць) аб’ект вывучэння, які 
адсутнічае ў апісанні.

Для развіцця візуальнага мыслення магчы
ма выкарыстоўваць наступныя абагуленыя споса
бы дзейнасці:
●	 ствараць збіральны вобраз гістарычнай падзеі 

(дзейнасці і паводзін асобы) з улікам сюжэт
най лініі на аснове некалькіх візуальных крыніц 
(заданні 1Е, 3Е, 4Д);

●	 суадносіць разнажанравыя (графічныя, мас
тацкія, тэкставыя) наглядныя крыніцы вучэбнай 
і сацыяльнай інфармацыі па адной і той жа гіс
тарычнай падзеі (асобе) (заданне 2Г);

●	 прадстаўляць вучэбную і сацыяльную інфарма
цыю ў наглядна-вобразным ці вербальна-лагіч
ным выглядзе з яе перакадзіраваннем з візуаль
най у тэкставую форму і наадварот;

●	 пераўтвараць тэкставы паняційна-тэрмінала
гічны апарат у наглядна-вобразны (маляваны) 
від;

●	 тлумачыць паходжанне гарадскіх гербаў і іншых 
вобразных сімвалаў роднага краю.

Для развіцця сацыяльнага інтэлекту рэка
мендуецца выкарыстоўваць наступныя абагуленыя 
спосабы дзейнасці:
●	 фармуляваць пытанні да гістарычных асоб і пра

гназаваць іх верагодныя адказы;
●	 разумець абумоўленасць прыняцця рашэння 

гістарычнай асобай у сітуацыі выбару, які ажыц
цяўляецца згодна з агульнапрынятай сістэмай 
каштоўнасцей і ў адпаведнасці з нормамі мара
льных паводзін ці верай (заданні 1Б, 4В);

●	 фармуляваць гіпотэзу паводзін гістарычнай 
асобы ў канкрэтнай сітуацыі, якія загадзя невя
домы вучню;

●	 тлумачыць матывацыю ў дзеяннях гістарычнай 
асобы ці ў творчасці дзеяча культуры на аснове 
сюжэтнага апісання яго паводзін (учынкаў) ці 
азнаямлення з мастацкім творам (заданне 1Б);

●	 тлумачыць выказванні гістарычных асоб у кан
тэксце канкрэтнай сітуацыі (заданні 2Б, 2В);

●	 разумець адрозненне і падабенства людзей 
розных нацыянальнасцей і рэлігійнай прына
лежнасці на аснове талерантнасці беларускага 
народа як яго каштоўнасці і цярпліва адносіцца 
да такіх людзей;

●	 выяўляць прычыны супярэчнасці (канфлікту) ва 
ўзаемаадносінах паміж рознымі гістарычнымі 
асобамі і мадэліраваць магчымасці яго прадухі
лення (пераадолення) (заданне 3В);

●	 прагназаваць наступствы сваіх учынкаў 
(дзеянняў, рашэнняў) пры іх мадэліраванні  
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Фарміраванне функцыянальнай пісьменнасці вучняў у сацыяльна-грамадзянскай галіне пры прапедэўтычным навучанні гісторыі

ў кан крэт най гіс та рыч най сі ту ацыі з улас ным 
удзе лам.

Для раз віц ця эма цы яна ль на га інтэ лек ту
спат рэ бяц ца на ступ ныя аб агу ле ныя спо са бы дзей-
нас ці:
● тлу ма чыць свае эма цы яна ль ныя ад но сі ны да 

ўчын каў (па во дзін, дзей нас ці) гіс та рыч ных асоб 
(за дан ні 1Г, 3Г);

● ад чу ваць асо бас ную да лу ча насць да вы зна ча ль-
 най гіс та рыч най падзеі;

● рас паз на ваць эма цы яна ль нае ста но віш ча гіс-
та рыч ных асоб ці дзея чаў ку ль ту ры (аўта раў 
мас тац кіх тво раў) (за дан не 1В);

● су пе ра жы ваць (пра яўляць эмпа тыю) гіс та-
рыч ным асо бам у іх па чуц цях (ка хан не, ня на-
вісць, па ва га, па гар да, ра дасць, сму так, со рам, 
аб урэн не) пры азна ямлен ні з іх дзей нас цю 
ў гіс та рыч най рэ трас пек ты ве, ад да ле най па 
ча се ад су час нас ці (за дан ні 3Б, 3Г);

● вы зна чаць эма цы яна ль ны стан гіс та рыч най 
асо бы з апо рай на яе фі зі ягно мі ку, ілюс тра цый-
нае апі сан не і вы ка рыс тан не мас тац ка га воб ра-
за (за дан не 3Е);

● су па стаў ляць вы яўле ныя па жа дан ні гіс та рыч-
ных асоб з улас ны мі пры ма дэ лі ра ван ні су мес-
на га з імі мі жа со бас на га ўза ема дзе яння для 
да сяг нен ня сі ту ацый на аб умоў ле най мэ ты.

Для раз віц ця ка му ні ка бе ль нас ці рэ ка мен ду-
юцца на ступ ныя аб агу ле ныя спо са бы дзей нас ці:
● вы ка рыс тоў ваць артэ фак ты (му зей ныя экс па-

на ты, кра язнаў чыя аб’екты, хат нія рэ чы і інш.) 
як сро дак ка му ні ка цыі з гіс та рыч ны мі асо ба мі, 
якія ад да ле ны па ча се (за дан ні 1Е, 4А);

● з па ва гай ад но сіц ца да інша га мер ка ван ня (пун-
кту гле джан ня);

● су адно сіць роз ныя ха рак та рыс ты кі (мер ка ван-
ні) ад нос на ад ной і той жа гіс та рыч най асо бы;

● рас тлу мач ваць іншым лю дзям сваё мер ка ван не 
на конт спрэч на га гіс та рыч на га пы тан ня;

● ма дэ лі ра ваць ды ялог з ад да ле ны мі па ча се гіс-
та рыч ны мі асо ба мі (за дан не 3Б);

● удзе ль ні чаць у ка лек тыў ным аб мер ка ван-
ні дзей нас ці (па во дзін, учын ку) гіс та рыч най 
асо бы.
Для раз віц ця ка апе ра цыі спат рэ бяц ца на-

ступ ныя аб агу ле ныя спо са бы дзей нас ці:
● уз ае ма дзей ні чаць з лю дзь мі не за леж на ад іх 

на цы яна ль нас ці і рэ лі гій най пры на леж нас ці;
● вы яўляць умо вы, якія склаліся гистарычна, для 

су пра цоў ніц тва па між гіс та рыч ны мі асо ба мі;
● вы зна чаць уклад у агу ль ную спра ву (ро лю 

ў да сяг нен ні вы ні каў) гіс та рыч най асо бы (за дан­
ні 3А, 4Д);

● пры маць на ся бе ро лю гіс та рыч най асо бы, звя-
за ную з рэ кан струк цы яй яе дзея нняў у кан крэт-
най сі ту ацыі;

● вы зна чаць сваё мес ца ў ка лек тыў на-раз мер ка-
ва ль най фор ме дзей нас ці на асно ве вы ка рыс-
тан ня ў якас ці пры кла ду пэў най гіс та рыч най 
падзеі;

● вы ка рыс тоў ваць свае інта рэ сы (хо бі), у т. л. 
у га лі не гіс то рыі, для су пра цоў ніц тва з іншы мі.

Для раз віц ця ўстой лі вас ці асо бы рэ ка мен ду-
юцца та кія аб агу ле ныя спо са бы дзей нас ці, як:
● вы каз ваць сваё суб’ектыў нае мер ка ван не 

ад нос на асо бас на каш тоў нас на га для вуч ня 
змес ту ву чэб на га ма тэ ры ялу;

● па ра ўноў ваць роз ныя ма дэ лі па во дзін гіс та рыч-
ных асоб у ад ной і той жа сі ту ацыі;

● ха рак та ры за ваць ма ра ль ныя па во дзі ны гіс та-
рыч най асо бы на асно ве пры кла ду яе дзея ння 
(ад но сін) (за дан не 3Ж);

● па ра ўноў ваць учын кі гіс та рыч ных асоб (ра вес-
ні каў вуч няў) і ве ра год ныя ўлас ныя па во дзі-
ны на асно ве за ха ван ня тра ды цый ных каш тоў-
нас цей і вы ка нан ня норм ма ра ль ных па во дзін 
(за дан не 4Е);

● вы ка рыс тоў ваць па во дзі ны (учын кі) гіс та рыч-
ных асоб, іх ся мей ных, сяб роў скіх, пра цоў ных 
ад но сін у якас ці пры кла даў для ўлас ных па во-
дзін;

● ідэн ты фі ка ваць (ата яса ямлі ваць) ся бе як ура-
джэн ца Бе ла ру сі на асно ве па чуц ця лю бо ві 
да ма лой ра дзі мы (мес ца на ра джэн ня) і азна-
ямлен ня са сла ву тас ця мі род на га краю, а так-
са ма гонару за да сяг нен ні сва іх зем ля коў і ўво-
гу ле ўра джэн цаў Бе ла ру сі (за дан не 4Б);

● ідэн ты фі ка ваць (ата яса ямлі ваць) ся бе як гра-
ма дзя ні на Рэ спуб лі кі Бе ла русь на асно ве азна-
ямлен ня з гіс та рыч най і дзяр жаў най сім во лі кай, 
гіс та рыч ны мі свя та мі, дзяр жаў на-па лі тыч ны мі 
дзея ча мі, асно ва мі дзяр жаў на га ла ду.
У якас ці пры кла ду рас пра цоў кі ме та дыч на га 

інстру мен та рыя для фар мі ра ван ня са цы яку ль- 
тур най пі сь мен нас ці пра па ну ецца ву чэб на-па-
зна ва ль ны тэкст “Кня зёў на з тры ма імё на мі”, які 
ад па вя дае па сваім змесце ву чэб наму да па мож-
ні ку “Ча ла век і свет. Мая Ра дзі ма — Бе ла русь”, 
4 клас.

Бо льш за ты ся чу га доў 
да нас у По ла цку ўла да рыў 
князь Раг ва лод. Яго нае імя 
не ка то рыя ву чо ныя тлу-
ма чаць як “ва ла дар ро га”. 
Ві даць, ба ць кі на зва лі яго 
так, ма ра чы, каб сын быў 
храб рым во інам і спрыт-
ным па ляў ні чым. У тыя ча-
сы сіг на лы на па ля ван ні 
пад ава лі з ро га.

Ад ной чы ў По лацк не-
ча ка на за яві лі ся сва ты з 
Ноў га ра да. Князь Раг ва лод
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паклікаў дачку і перад гасцямі запытаўся, ці хоча  
яна пайсці за Уладзіміра. Ганарлівая Рагнеда адмо
вілася.

Даведаўшыся пра гэта, Уладзімір страшэнна 
раззлаваўся і з вялікім войскам рушыў на Полацк. 
Ворагі напалі раптоўна, і князь Рагвалод не паспеў 
сабраць сваё войска. У жорсткай бойцы нашы прод- 
кі былі разбітыя. Чужынцы спалілі Полацк, забілі 
Рагвалода і ягоных сыноў. Рагнеду ж гвалтам князь 
Уладзімір забраў з сабой.

Пасля гэтага Уладзімір з войскам рушыў на Кі
еў. Вераломна забіў Яраполка і стаў вялікім князем 
кіеўскім. Там, у Кіеве, адсвяткаваў ён свой шлюб  
з Рагнедай. Людзі назвалі іх вяселле крывавым.

Па старадаўнім звы
чаі, жанчына, калі выходзі
ла замуж, мяняла сваё імя. 
Рагнеда назвалася Гары-
славай, каб імя нагадвала 
аб тым, што слава Полацка 
згарэла. Пасялілі Гарысла
ву ў вёсачцы паблізу Кіева. 
Тут у яе нарадзіліся сыны  
і дочкі.

Рагнеда кожны дзень 
думала пра захопленую во
рагамі родную зямлю. Яна 
ўспамінала, як гарэў По

лацк, як плакалі жанчыны і дзеці, якіх гналі ў палон. 
Аднойчы, калі Уладзімір заснуў, яна ўзяла меч, каб 
адпомсціць за сваіх братоў і бацьку. Падышла да 
ложка, узмахнула мячом, цэлячы ў сэрца Уладзімі
ра. Але князь прачнуўся і перахапіў яе руку з мячом. 
У лютасці ён хацеў забіць Рагнеду. На шум выбег са 
свайго пакоя старэйшы сын Ізяслаў. Хоць яму і было 
ўсяго 12 гадоў, ён абараніў маці, сказаў: “Бацька, ты 
тут не адзін!”

Князь адступіў, а на
заўтра абвясціў: Рагнеда з 
Ізяславам паедзе на Баць- 
каўшчыну, у невялікую крэ- 
пасць, якую ён дорыць 
Ізяславу. Адсюль і пайшла 
назва горада  — Заслаўе. 
Тады гэта быў глухі кут па
сярод адвечнай пушчы, не
праходных балот. Рагнеда  
і Ізяслаў пражылі тут год.

Уладзімір тым часам 
прыняў хрысціянства і рас- 
пачаў хрышчэнне ва ўсіх 
гарадах. Пасланае ім вой

ска прыйшло і ў Заслаўе. У Рагнеды аднялі сы
на, павезлі ў Полацк, а яе сілай пастрыглі ў ма
нашкі і пад імем Анастасіі зачынілі ў вузкай келлі.  
Цэлых дванаццаць гадоў пакутавала былая кня
зёўна ў няволі. Нарэшце Ізяслаў, які стаў полацкім 

князем, захацеў вызва
ліць маці. Але раптам 
Рагнеда памірае ў За
слаўі, а роўна праз год 
у Полацку памірае і Ізя- 
слаў. Дзевяць стагод
дзяў хвалюе людзей за
гадка смерці маці і сына.

Сёння ўсе, хто на
ведвае старадаўняе За
слаўе, прыходзяць да по
мніка Рагнедзе і яе сыну, 
каб аддаць даніну памяці 
полацкай князёўне.
1.	 Некаторыя прыклады заданняў на фарміра

ванне інтэлектуальна-пазнавальнага кам
панента сацыякультурнай пісьменнасці.
1А.	Растлумачыць прычынна-выніковую сувязь 

паміж замахам Рагнеды на Уладзіміра і яе 
высылкай разам з сынам у Заслаўе. (Кры­
тычнае мысленне.)

1Б.	Патлумачыць, чаму Ізяслаў абараніў менаві
та маці, а не бацьку. (Сацыяльны інтэлект.)

1В.	Вызначыць пачуцці, якія перажывала маці 
Ізяслава ва ўзаемаадносінах з яго бацькам. 
(Эмацыянальны інтэлект.)

1Г.	 Патлумачыць свае адносіны да ўчынка Ізя-
слава. (Эмацыянальны інтэлект.)

1Д.	Выказаць і патлумачыць гіпотэзу аб тым, 
што вялікі князь кіеўскі Уладзімір адказаў на 
выказванне яго сына Ізяслава: “Бацька, ты 
тут не адзін!”. (Крэатыўнае мысленне.)

1Е.	Вызначыць, якую ролю адыгрывае адлюс
траваны на малюнку меч у руках Ізяслава — 
гэта дзіцячая цацка ці зброя. (Візуальнае 
мысленне, камунікабельнасць.)

2.	 Некаторыя прыклады заданняў на фарміра
ванне інфармацыйна-чытацкага кампанен
та сацыякультурнай пісьменнасці.
2А.	Пабудаваць паслядоўна па этапах сюжэт 

апавядання ці намаляваць своеасаблівую 
стужку часу з паслядоўным абазначэннем 
на ёй гістарычных падзей як аснову для 
свайго разгорнутага адказу. (Крытычнае 
мысленне.)

2Б.	Патлумачыць выказванне Ізяслава: “Баць
ка, ты тут не адзін!”. Які сэнс яно мела?  
Ці магчыма выказаць уласнымі словамі тое, 
што сказаў Ізяслаў свайму бацьку? (Сацы­
яльны інтэлект.)

2В.	Даць уласную назву апавяданню са сваім 
тлумачэннем. Ці выказаць уласнымі словамі 
тое, што сказаў Ізяслаў свайму бацьку? (Крэ­
атыўнае мысленне, сацыяльны інтэлект.)

2Г.	 Патлумачыць, чаму менавіта так адлюстра
ваны Ізяслаў і яго маці на помніку, што ўзве
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дзе ны ў ста ра даў нім За слаў і. (Ві зу аль нае 
мыс лен не.)

3. Не ка то рыя пры кла ды за дан няў на фар мі ра-
ван не са цы яль на-ка му ні ка тыў на га кам па-
нен та са цы яку ль тур най пі сь мен нас ці.
3А. Вы зна чыць, якая з асоб унес ла най бо ль шы 

ўклад у за ма ца ван не са ма стой нас ці По ла ц-
ка га княс тва. (Ка апе ра цыя.)

3Б. Якія пы тан ні мож на за даць аўта ру по мні ка 
Раг не дзе і Ізяс ла ву ў За слаў і? (Эма цы яна ль ­
ны інтэ лект, ка му ні ка бе ль насць.)

3В. Вы зна чыць, якія су пя рэч нас ці ста лі пры-
чы най гіс та рыч ных падзей, што ад бы лі ся 
з Раг не дай і Ізяс ла вам. (Са цы яль ны інтэ­
лект.)

3Г. Па тлу ма чыць, якой з асоб ты бо льш спа чу-
ва еш. (Эма цы яна ль ны інтэ лект.)

3Д. Ка лі б ма ле нь кі Ізяс лаў пад тры маў свай го 
ба ць ку, як бы склаў ся яго лёс? (Крэ атыў нае 
мыс лен не.)

3Е. Вы зна чыць, якія па чуц ці ад люс троў вае 
твар Ізяс ла ва на ма люн ку і на по мні ку.
(Ві зу аль нае мыс лен не, эма цы яна ль ны 
інтэ лект.)

3Ж. Рас тлу ма чыць, па во дзі ны ка го з гіс та-
рыч ных асоб та бе пад аюц ца да стой ны-
мі, а ка го не пад аба юцца. (Устой лі васць 
асо бы.)

4. Не ка то рыя пры кла ды за дан няў на фар мі ра-
ван не са цы яль на-асо бас на га кам па нен та
са цы яку ль тур най пі сь мен нас ці.
4А. Вы зна чыць, ча му кел ля для ма наш кі Анас та-

сіі ста ла сво еа саб лі вай тур мой. (Ка му ні ка ­
бе ль насць.)

4Б. Вы зна чыць, ці свед чы ла вяр тан не Раг-
не ды на Ба ць каў шчы ну свед чан нем яе 
лю бо ві да сва ёй Ра дзі мы. (Устой лі васць 
асо бы.)

4В. Вы зна чыць, ад мо ва Раг не ды ад шлю бу 
з Ула дзі мі рам бы ла яе ўлас ным вы ба рам 
ці яна ад мо ві ла пад уплы вам свай го ба ць-
кі або па яго па тра ба ван ні. (Са цы яль ны 
інтэ лект.)

4Г. Спраг на за ваць, як маг лі ра гор твац ца гіс та-
рыч ныя падзеі, ка лі б Раг не да па га дзі ла ся 
на шлюб з Ула дзі мі рам. (Крэ атыў нае мыс­
лен не.)

4Д. Вы зна чыць на пад ста ве вы явы по мні ка 
по ла цка му кня зю Ізяс ла ву, як ста вяц ца да 
яго су час ныя жы ха ры гэ та га го ра да. (Ві зу­
аль нае мыс лен не, ка апе ра цыя.)

4Е. Рас тлу ма чыць, ці мож на лі чыць, што Ізяс лаў 
быў доб рым сы нам для сва ёй ма ці Раг не ды.
(Устой лі васць асо бы.)

За клю чэн не
Та кім чы нам, пры ве дзе ны вы шэй тэх на ла гіч-

на-апе ра цы яна ль ны пры клад ды дак тыч на га кан-
стру яван ня спо са баў дзей нас ці, на кі ра ва ных на 
фар мі ра ван не на ву ко ва-тэ арэ тыч на га кан цэп ту 
фун кцы яна ль най пі сь мен нас ці ў са цы яль на-гра-
ма дзян скай га лі не, звя за най з за сва еннем вуч-
ня мі IV кла са змяс тоў на га бло ка “Ча ла век і свет. 
Мая Ра дзі ма — Бе ла русь”, аб умоў лі вае ства рэн-
не сі ту ацый най за да чы. Вы зна ча ль най ха рак та-
рыс ты кай та кой за да чы з’яўля ецца вы ка рыс тан не 
ад ука цый най падзеі ка ме ма ра тыў най на кі ра ва нас-
ці, гэ та зна чыць звя за най з тран сля цы яй гіс та рыч-
най па мя ці аб мі ну лым [5, с. 50]. Сі ту ацый ная за да-
ча прад угле джвае, на прык лад, асвят лен не па во дзін 
(учын каў) ча ла ве ка ў гіс та рыч ных аб ста ві нах, прад-
стаў лен не каш тоў нас цей сям’і і сяб роў ства як рэ гу-
ля та раў са цы яль ных ад но сін, вы ка рыс тан не по мні-
каў гіс то рыі і ку ль ту ры, а так са ма мас тац кіх тво раў 
на гіс та рыч ную тэ ма ты ку. Прад стаў ле ная сі ту ацый-
ная за да ча змяш чае ў са бе сю жэт ную лі нію (за вяз-
ку, ку ль мі на цыю, раз вяз ку), апі сан не жыц цё вых лё-
саў, спа лу чае сап раў дную гіс то рыю і ле ген дар ны 
ма тэ ры ял, су пра ва джа ецца на гляд на-воб раз ны мі 
(ві зу алі за ва ны мі) і вер ба ль на-ла гіч ны мі (тэк ста вы-
мі) срод ка мі з маг чы мас цю іх пе ра ка дзі ра ван ня. 
Су куп насць спо са баў дзей нас ці, прад стаў ле ных 
ком плек сам пы тан няў і за дан няў да сі ту ацый най 
за да чы, са дзей ні чае фар мі ра ван ню ўні вер са ль ных 
якас цей асо бы ма лод шых шко ль ні каў, якія скла да-
юць іх са цы яку ль тур ную пі сь мен насць.
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Аннотация. На основании анализа сущности метапредметных и цифровых компетен-
ций рассматривается их взаимосвязь, определяющая возможность организации работы  
по формированию данных компетенций у младших школьников в рамках предметного обуче-
ния. В статье приводится пример использования проектной задачи, процесс решения кото-
рой подразумевает под собой овладение учащимися цифровыми компетенциями в сочета-
нии с метапредметными.

Ключевые слова: метапредметные компетенции, цифровые компетенции, проектная 
задача, младшие школьники, начальное образование.

Annotation. Based on the analysis of the essence of metasubject and digital competences, 
their interconnection is considered, which determines the possibility of organizing work on the 
formation of these competencies in primary school students within the framework of subject 
learning. The article provides an example of the use of a project task that implies the mastery of 
digital competencies by students in combination with metasubject ones.

Keywords: metasubject competences, digital competences, project task, primary school 
students, primary education.

Введение
На современном этапе развития информаци-

онного общества процессы цифровой трансфор-
мации образования влекут за собой изменения  
в подходах к пониманию перечня компетенций 
младших школьников. Так, в современной теории 
и практике начального образования актуальными 
являются вопросы формирования у учащихся мета-
предметных (МПК) и цифровых компетенций (ЦК).

Необходимость целенаправленного формиро-
вания ЦК обусловливается противоречием между 
степенью погружения детей в информационную 
среду, их активностью в качестве пользователей 
цифровых устройств и Интернета, с одной сто-
роны, и бессистемностью, неосознанностью их 

действий в ходе использования цифровых тех-
нологий, с другой. Стихийное освоение цифро-
вых технологий приводит к негативным послед-
ствиям, которые заключаются в неспособности 
противостоять рискам и угрозам цифровой среды 
и неумении использовать их в образовательных 
целях. Вместе с тем посредством формирования  
ЦК младших школьников педагог может спо-
собствовать достижению заявленного в образо-
вательном стандарте начального образования 
результата — «учащийся, умеющий пользоваться  
различными источниками информации при орга-
низации самостоятельной учебной деятельности» 
[1, с. 9] и обеспечить преемственность со II сту-
пенью общего среднего образования, где ученики 
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сталкиваются с необходимостью решать учебные 
задачи, подразумевающие под собой поиск допол-
нительной информации в сети, ее критическое 
осмысление и оформление результатов работы  
в соответствии с определенными требованиями 
при помощи программных средств ИКТ.

Выявленные противоречия в педагогической 
практике, а также изучение литературы по изло-
женной проблеме привели авторов данного иссле-
дования к идее рассмотрения метапредметных  
и цифровых компетенций во взаимосвязи, а также 
изучению возможности их формирования без 
потери качества освоения содержания учебных 
предметов. В связи с этим цель данной статьи мы 
видим в сопоставительном анализе содержания 
МПК и ЦК младших школьников, а также в опреде-
лении возможностей формирования данных ком-
петенций в ходе решения проектных задач.

Основная часть
В исследовании мы придерживаемся под-

хода, согласно которому в качестве образователь-
ного результата рассматриваем владение ком-
петенциями в рамках конкретной деятельности.  
В процессе освоения младшими школьниками ЦК 
возникает важное новообразование личности — 
цифровая компетентность, влияющее на способ-
ность осуществлять данную деятельность эффек-
тивно. Мы определяем цифровую компетентность 
как интегративное качество личности, которое 
характеризуется наличием у учащихся не только 
знаний, умений и опыта, необходимых для жиз-
недеятельности в информационном обществе,  
но и мотивации к использованию цифровых техно-
логий в образовательных целях [2; 3].

Содержание ЦК младшего школьника опре-
деляется их компонентным составом [2] (табли- 
ца  1), а также набором формируемых ЦК, выяв-
ленных в результате анализа и обобщения  
международного опыта их представления (таб- 
лица 2) [4; 5; 6; 7; 8].

Таблица 1. Компонентный состав ЦК  
младшего школьника

Компонент Содержание

когнитив-
ный

●	 знания о специфике работы с циф-
ровой информацией и медиа; много-
образии технических и программных 
средств, их назначении; правилах 
безопасного использования цифро-
вых технологий (для здоровья, со- 
хранности персональных данных и са- 
мих устройств, окружающего мира);  
правилах сетевого этикета (нормы  
взаимодействия с другими пользова-
телями, авторское право на цифровой 
контент) и т. д.

деятель-
ностный

●	 умения и навыки (умение работать 
с информацией и медиа в цифровой 
среде; умение использовать цифро-
вые технологии в учебно-познава-
тельной деятельности; навыки без-
опасного пребывания в цифровом 
пространстве с соблюдением этиче-
ских норм); 
●	  опыт деятельности (опыт взаимо-
действия с разными видами цифровых 
устройств; выхода в Интернет; приме-
нения цифровых технологий для обу-
чения, общения, творчества и т. д.)

ценностно- 
мотиваци-
онный

●	 установки относительно ценности 
цифровых технологий для повсе- 
дневной жизни и обучения, важности 
овладения соответствующими компе-
тенциями для комфортного пребыва-
ния в современном информационном 
обществе; стремление к использова-
нию цифровых технологий в образо-
вательных целях, повышению своего 
уровня владения цифровыми техно-
логиями и т. д. [2]

Таблица 2. Набор ЦК выпускника I ступени 
общего среднего образования

Область ЦК Содержание

информа-
ционные 
компетен-
ции

владение навыками работы с инфор-
мацией и медиа в цифровой обра-
зовательной среде (поиск, отбор, 
сохранение, передача, преобразова-
ние и т. д.); критическое отношение 
к информации в медиасреде; соблю-
дение правил интеллектуальной соб-
ственности; готовность к исполь-
зованию цифровых технологий для 
работы с информацией в целях обу-
чения и т. д.

коммуника-
тивные  
компетен-
ции

способность сотрудничать с субъ-
ектами образовательного процесса 
(одноклассниками, учителями, роди-
телями) в рамках цифровой образова-
тельной среды (удаленно, локально); 
владение навыками работы с различ-
ными цифровыми средствами для 
общения; соблюдение правил без- 
опасного и этичного взаимодействия  
с другими пользователями Интернета 
(конфиденциальность, защита дан-
ных, цифровая идентичность); готов-
ность к решению учебных задач  
на основе сетевого взаимодействия  
с другими учащимися; ответственное 
отношение к собственным действиям 
в цифровом пространстве  
и осознание их последствий  
(«цифровой след») и т. д.



навуковы партал
Пр

ое
кт

на
я 

за
да

ча
 

ка
к 

ср
ед

ств
о 

фо
рм

ир
ов

ан
ия

 
у 

мл
ад

ши
х 

шк
ол

ьн
ик

ов
 

ци
фр

ов
ых

 
и 

ме
та

пр
ед

ме
тн

ых
 

ко
мп

ет
ен

ци
й

Пачатковая школа 2. 202252

пользова-
тельские 
компетен-
ции

способность применять различные 
технические устройства и их про-
граммное обеспечение в своей учеб-
но-познавательной деятельности; 
владение навыками отбора цифро-
вых инструментов в соответствии 
с учебными задачами; следование 
правилам использования цифровых 
устройств с заботой о здоровье 
и окружающей среде; осознание 
образовательного потенциала циф-
ровых технологий

техноло-
гические 
инновации 
и цифро-
вое творче-
ство

владение навыками создания соб-
ственного цифрового продукта; осве-
домленность об интернет-трендах  
и технологических новинках; стрем-
ление интегрировать их в свою учеб-
но-познавательную деятельность  
и повседневную жизнь, готовность  
к саморазвитию в данном направле-
нии; осознание важности технологи-
ческих инноваций для саморазвития 
и развития общества

Исходя из анализа содержания ЦК, очевидны 
причины их добавления в перечень ключевых ком-
петенций для «обучения в течение всей жизни» [9], 
т. к. овладение ЦК позволит эффективно решать 
задачи не только в контексте учебно-познаватель-
ной деятельности, но и в повседневной жизни  
в целом. Данное обстоятельство свидетель-
ствует об избыточности мероприятий по введению 
отдельного специализированного учебного пред-
мета (т. к. любая ключевая компетентность обла-
дает свойством надпредметности и междисципли-
нарности [10]), однако не отменяет необходимости 
в поиске эффективных путей формирования ЦК  
у младших школьников.

Решение проблемы мы видим в реализации 
комплекса педагогических условий повышения 
эффективности данного процесса, одним из кото-
рых является формирование цифровых компе-
тенций в сочетании с метапредметными.

Под метапредметными компетенциями млад­
ших школьников понимают овладение основными 
универсальными учебными действиями (УУД) (ре- 
гулятивными, коммуникативными, познаватель-
ными); способами деятельности, применяемыми 
как в рамках образовательного процесса, так и 
при решении проблем в реальных жизненных ситу- 
ациях, освоенными обучающимися на базе одного, 
нескольких или всех учебных предметов. Согласно 
образовательному стандарту (п. 7.4.), «метапред-
метные результаты освоения содержания обра-
зовательной программы начального образования 
отражают готовность учащегося к познаватель-
ной деятельности, освоение универсальных учеб-
ных действий и межпредметных понятий» [1, с. 20]. 
Мы предлагаем выстраивать образовательный 

процесс с использованием цифровых техноло-
гий как инструментальной основы формиро-
вания универсальных учебных действий у млад-
ших школьников, подразумевающих под собой  
в т. ч. совершенствование навыков рациональ-
ного использования средств ИКТ при решении 
учебных задач.

Проанализируем взаимосвязь цифровых и мета-
предметных компетенций.

Образовательный стандарт содержит перечень 
метапредметных умений, которые можно распре-
делить по группам:
✓	 познавательные (обеспечивают способность  

к познанию окружающего мира: готовность 
осуществлять направленный поиск, обработку 
и использование информации);

✓	 регулятивные (обеспечивают способность уча-
щегося организовывать свою учебно-познава-
тельную деятельность);

✓	 коммуникативные (обеспечивают способ-
ность осуществлять продуктивное общение  
в совместной деятельности).
Познавательные умения:
●	 проявлять познавательную активность, осу-

ществлять поиск решения учебной задачи  
и интерпретировать полученные результаты;

●	 осуществлять мыслительную деятельность 
(анализ, синтез, сравнение, классификация, 
установление причинно-следственных свя-
зей и др.);

●	 использовать в сотрудничестве с учителем  
и самостоятельно справочную литературу, 
ИКТ для решения учебных задач;

●	 применять полученные знания для объясне-
ния явлений окружающего мира.

Регулятивные умения:
●	 принимать учебную задачу как цель, плани-

ровать свои действия, определять их алго-
ритм и следовать ему;

●	 осуществлять оценку своей деятельности;
●	 обнаруживать свои ошибки и исправлять их, 

корректировать работу по ходу ее выполне-
ния;

●	 проявлять волевое усилие к преодолению 
препятствий;

●	 регулировать свои эмоциональные состо- 
яния.

Коммуникативные умения:
●	 слушать, вести диалог;
●	 соблюдать речевой этикет;
●	 формировать и высказывать собственные 

суждения;
●	 участвовать в совместной деятельности.
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Анализ содержания ЦК и МПК указывает на их 
взаимосвязь (рис. 1), а также возможность исполь-

зования цифровых технологий в качестве средства 
формирования умений МПК.

При этом перечень метапредметных резуль-
татов, представленный в образовательном стан-
дарте, не включает умений ЦК. Единственным 
косвенным упоминанием можно считать «умение 
в сотрудничестве с учителем и самостоятельно 
использовать электронные средства обучения».

Педагог вправе самостоятельно отбирать 
методы и средства обучения, обеспечивающие 
формирование ЦК и МПК, в рамках предметного 
обучения.

Так, с использованием различных цифровых 
инструментов учитель может способствовать фор-
мированию у учащихся развитию упомянутых уме-
ний: познавательных — LearningApps, Wizer.me, 
Liveworksheets, Mindomo, MyQuiz, Wordcloud.pro,

Coogle.it, QR-код генератор, пакет веб-серви-
сов Google (Google Документы, Google Таблицы, 
Google Презентации, Google Рисунок и др.) и раз-
личные образовательные ресурсы; регулятивных —
электронные планеры (специализированные при-
ложения, а также стандартные сервисы Google 
Keep, Google Календарь), интерактивные доски 
(Linoit, Miro, Jamboard), рабочие листы (Word) 
и т. д.; коммуникативных — социальные сети, блоги, 
мессенджеры и другие инструменты для организа-
ции сотрудничества и общения участников образо-
вательного процесса.

(Окончание следует.)

1. Умение использовать цифровые технологии для обучения (ЭСО, ЦОР), 
работа с информацией в Сети (поиск, сопоставление, анализ, оценка, преобра-
зование) и др.

2. Умение отбирать и применять 
цифровые инструменты в соответствии 
с учебной задачей, ответственное отно-
шение к собственным действиям в циф-
ровом пространстве и др.

3. Умение сотрудничать в ЦОС, взаимо-
действовать с субъектами образователь-
ного процесса в Сети с соблюдением пра-
вил безопасного информационного поведе-
ния и др.

Рисунок 1. Взаимосвязь ЦК и МПК младших школьников
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